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ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

 

Пояснительная записка 

  

«Рабочая программа учителя-логопеда компенсирующей группы для детей с ОНР с 

3-4 лет» (далее Программа) определяет содержание и организацию коррекционно-

образовательной деятельности на уровне дошкольного образования в компенсирующей 

группе муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения МБДОУ 

№1 пгт Ленино. 

Программа разработана в соответствии с требованиями основных нормативных 

правовых документов: 

 Санитарными правилами и нормами СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические 

нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека 

факторов среды обитания» утвержденными постановлением Главного 

государственного санитарного врача РФ от 20.01.2021г. № 2; 

 Требованиями СП 2.4.3648-20 “Санитарно-эпидемиологические требования 

к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи” 

утвержденными постановлением Главного государственного санитарного врача РФ от 

28.09.2020 N 28; 

 Санитарно-эпидемиологическими правилами и нормами 

СанПиН 2.3/2.4.3590-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к организации 

общественного питания населения», утвержденными постановлением Главного 

государственного санитарного врача РФ от 27.11.2020 № 32; 

 Федеральным законом от 29.12.2012г. № 273-ФЗ (ред. от 31.07.2020) «Об 

образовании в Российской Федерации» (с изм. и доп., вступ. в силу с01.09.2020); 

 Федеральным  законом от 31.07.2020  N 304-ФЗ «О внесении изменений в 

Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам воспитания 

обучающихся»; 

 Стратегией развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 

года, распоряжение Правительства РФ от 29.05.2015г. № 995. 

 Приказом Министерства образования и науки РФ «Об утверждении ФГОС 

ДО» № 1155 от17.10.2013; 

 Приказом Министра образования и науки РФ «Об утверждении порядка 

организации и осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного 

образования» от 31.07.2020 № 373; 

 Уставом МБДОУ «Детский сад № 12»; 

 Договором с родителями (законными представителями) воспитанников; 

 Программой развития МБДОУ «Детский сад №12»; 

 Образовательной программой дошкольного образования МБДОУ «Детский 

сад №12» (далее ОПДО МБДОУ №12); 

 Рабочей Программой воспитания МБДОУ «Детский сад №12»; 

 Адаптированной основной образовательной программой дошкольного 

образования для детей с ТНР (далее АОПДО МБДОУ № 12); 

Программа обеспечивает разностороннее развитие детей с ОНР в возрасте от 3 лет 

до 7 лет с учетом их возрастных, индивидуальных психологических и физиологических 

особенностей. 

 

 

 

 

 



Цели и задачи реализации программы 

  

Целью данной рабочей программы учителя-логопеда является построение системы 

коррекционно-развивающей работы в компенсирующей группе для детей с нарушениями 

речи в возрасте с 3 до 7 лет, предусматривающей полную интеграцию действий всех 

специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей дошкольников. 

Комплексность педагогического воздействия направлена на выравнивание речевого и 

психофизического развития детей и обеспечение их всестороннего гармоничного 

развития.  

Одной из основных задач Рабочей программы учителя-логопеда является 

овладение детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и 

коммуникативными навыками, фонетической системой русского языка, элементами 

грамоты, что формирует психологическую готовность к обучению в школе и обеспечивает 

преемственность со следующей ступенью системы общего образования.  

Программа имеет в своей основе следующие принципы:  

 принцип природосообразности, т.е. синхронного выравнивания речевого и 

психического развития детей с нарушениями речи;  

 онтогенетический принцип, учитывающий закономерности развития 

детской речи в норме; 

 принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и 

потребностей каждого ребенка;  

 принцип признания каждого ребенка полноправным участником 

образовательного процесса;  

 принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных 

интересов каждого ребенка;  

 принципы интеграции усилий специалистов;  

 принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия 

требований, методов, приемов и условия образования индивидуальным и возрастным 

особенностям детей; 

 принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала;  

 принцип постепенности подачи учебного материала;  

 принцип концентрического наращивания информации в каждой из 

последующих возрастных групп во всех пяти образовательных областей; 

 принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи;  

 принцип обеспечения активной языковой практики.  

Основной формой работы с детьми является игровая деятельность — основная 

форма деятельности дошкольников. Все коррекционно-развивающие индивидуальные, 

подгрупповые, групповые, интегрированные занятия в соответствии с рабочей 

программой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими 

игровыми упражнениями и ни в коей мере не дублируют школьных форм обучения. 

 Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных 

рабочей программой учителя-логопеда, обеспечивается благодаря комплексному подходу 

и интеграции усилий специалистов педагогического и медицинского профилей и семей 

воспитанников. 

 Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам общего и 

речевого развития детей, более полному раскрытию творческого потенциала каждого 

ребенка, возможностей и способностей, заложенных в детях природой, и предусматривает 

совместную работу учителя-логопеда, медицинского работника, музыкального 

руководителя, инструктора по физическому воспитанию, воспитателей и родителей 

дошкольников.  



Учитель-логопед руководит работой по образовательной области «Речевое 

развитие», тогда как другие специалисты подключаются к этой работе и планируют 

образовательную деятельность в соответствии с рекомендациями учителя-логопеда.  

В основе реализации Программы лежат следующие подходы:  

Основой перспективного и календарного планирования коррекционно-

развивающей работы в соответствии с программой является комплексно-тематический 

подход, обеспечивающий концентрированное изучение материала: ежедневное 

многократное повторение, что позволяет организовать успешное  

 культурно-исторический подход – приобщение детей к социокультурным 

нормам, традициям семьи, общества и государства;  

 личностно-ориентированный подход – построение образовательной 

процесса на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам 

ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, становится 

субъектом образования;  

 системно-деятельностный подход – построение образовательного процесса 

на адекватных возрасту формах работы с детьми. Основной формой работы с 

дошкольниками и ведущим видом их деятельности является игра. Все коррекционно-

развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые, интегрированные занятия в 

соответствии с программой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и 

развивающими игровыми упражнениями и ни в коей мере не дублируют школьных форм 

обучения 

 

 

Характеристики, значимые для разработки и реализации программы 
Программа строится на основе общих закономерностей развития детей 

дошкольного возраста с учетом сензитивных периодов в развитии психических процессов. 

Дети различных возрастных категорий могут иметь качественно неоднородные уровни 

речевого развития. Поэтому при выборе образовательного маршрута, определяемого 

требованиями программ, следует  учитывать не только возраст ребенка, но и уровень его 

речевого развития, а также индивидуально-типологические особенности развития ребенка. 

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи — это дети с поражением 

центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что 

обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными 

особенностями психической деятельности. 

Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи (Л. С. Выготский), 

можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в известной мере зависит от 

состояния его речи. Системный речевой дефект часто приводит к возникновению 

вторичных отклонений в умственном развитии, к своеобразному формированию психики. 

Под общим недоразвитием речи у детей с нормальным слухом и первично 

сохраненным интеллектом следует понимать такую форму речевой аномалии, при 

которой нарушено формирование всех компонентов речевой системы, относящихся как к 

звуковой, так и к смысловой сторонам речи. При общем недоразвитием речи отмечается 

позднее её начало, скудный запас слов, аграмматизм, дефекты произношения и 

фонемообразования. 

По клиническому составу выделяют три основные группы (Е.М. Мастюкова):  

– неосложненный вариант общего недоразвития речи, когда отсутствуют явно 

выраженные указания на поражение центральной нервной системы. Недоразвитие всех 

компонентов речи у детей сопровождается «малыми неврологическими дисфункциями», 

такими, как недостаточная регуляция мышечного тонуса, неточность двигательных 

дифференцировок и пр.; у детей наблюдается некоторая эмоционально-волевая 

незрелость, слабая регуляция произвольной деятельности и т.д.;  



– осложненный вариант общего недоразвития речи, когда собственно речевой 

дефект сочетается с рядом неврологических и психопатологических синдромов, таких, как 

синдром повышенного черепного давления, цереброастенический и неврозоподобный 

синдромы, синдромы двигательных 8 расстройств и пр. У детей этой группы отмечается 

крайне низкая работоспособность, нарушение отдельных видов гнозиса и праксиса, 

выраженная моторная неловкость и т.д.;  

– грубое и стойкое недоразвитие речи, обусловленное органическим поражением 

речевых зон коры головного мозга. Как правило, эту группу составляют дети с моторной 

алалией. 

По степени проявления речевого нарушения. Условно выделяют три уровня 

общего недоразвития речи. Каждый уровень отражает определенный период усвоения 

родного языка ребенком (А.Н.Гвоздев “Вопросы изучения детской речи”). 

  

 

Общая характеристика детей с I уровнем развития речи 

(по Р. Е. Левиной) 
Первый уровень развития речи характеризуется отсутствием общеупотребительной 

речи. Яркой особенностью дизонтогенеза речи выступает стойкое и длительное по 

времени отсутствие речевого подражания, инертность в овладении ребенком новыми для 

него словами. Такие дети в самостоятельном общении не могут пользоваться фразовой 

речью, не владеют навыками связного высказывания. В то же время нельзя говорить о 

полном отсутствии у них вербальных средств коммуникации. Этими средствами для них 

являются отдельные звуки и их сочетания — звукокомплексы и звукоподражания, 

обрывки лепетных слов, отдельные слова, совпадающие с нормами языка. 

Звукокомплексы, как правило, используются при обозначении лишь конкретных 

предметов и действий. При воспроизведении слов ребенок преимущественно сохраняет 

корневую часть, грубо нарушая их звуко-слоговую структуру. Многоцелевое 

использование ограниченных вербальных средств родного языка является характерной 

особенностью речи детей данного уровня. Звукоподражания и слова могут обозначать как 

названия предметов, так и некоторые их признаки и действия, совершаемые с этими 

предметами. Поэтому ребенок вынужден активно использовать паралингвистические 

средства общения: жесты, мимику, интонацию. При восприятии обращенной речи дети 

ориентируются на хорошо знакомую ситуацию, интонацию и мимику взрослого. Это 

позволяет им компенсировать недостаточное развитие импрессивной стороны речи. В 

самостоятельной речи отмечается неустойчивость в произношении звуков, их 

диффузность. Дети способны воспроизводить в основном одно-, двусложные слова, тогда 

как более сложные слова подвергаются сокращениям. Наряду с отдельными словами в 

речи ребенка появляются и первые словосочетания. Слова в них, как правило, 

употребляются только в исходной форме, так как словоизменение детям еще недоступно. 

Подобные словосочетания могут состоять из отдельных правильно произносимых дву-, 

трехсложных слов, включающих звуки раннего и среднего онтогенеза; «контурных» слов 

из двух—трех слогов; фрагментов слов-существительных и глаголов; фрагментов слов-

прилагательных и других частей речи, звукоподражаний и т.п. 

  

Общая характеристика детей со II уровнем развития речи 

(по Р. Е. Левиной) 
Активный словарь детей расширяется не только за счет существительных и 

глаголов, но и за счет использования некоторых прилагательных (преимущественно 

качественных) и наречий. В результате коррекционно-логопедической работы дети 

начинают употреблять личные местоимения, изредка — предлоги и союзы в 

элементарных значениях. Пояснение слова иногда сопровождается жестом. Нередко 

нужное слово заменяется названием сходного предмета с добавлением частицы не. В речи 



детей встречаются отдельные формы словоизменения, наблюдаются попытки изменять 

слова по родам, числам и падежам, глаголы — по временам, но часто эти попытки 

оказываются неудачными. Существительные употребляются в основном в именительном 

падеже, глаголы — в инфинитиве или в форме 3-го лица единственного и множественного 

числа настоящего времени. При этом глаголы могут не согласовываться с 

существительными в числе и роде. Употребление существительных в косвенных падежах 

носит случайный характер. Фраза, как правило, бывает аграмматичной. Также 

аграмматично изменение имен существительных по числам. Форму прошедшего времени 

глагола дети нередко заменяют формой настоящего времени и наоборот. В речи детей 

встречаются взаимозамены единственного и множественного числа глаголов, смешение 

глаголов прошедшего времени мужского и женского рода. Средний род глаголов 

прошедшего времени в активной речи детей не употребляется. Прилагательные 

используются детьми значительно реже, чем существительные и глаголы, они могут не 

согласовываться в предложении с другими словами. Предлоги в речи детей встречаются 

редко, часто заменяются или опускаются. Союзами и частицами дети пользуются крайне 

редко. Обнаруживаются попытки найти нужную грамматическую форму слова, но эти 

попытки чаще всего бывают неуспешными. Способами словообразования дети не 

владеют. У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более или менее 

развернуто рассказывать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о товарищах. 

Однако в их речи еще очень отчетливо проявляются недостатки: незнание многих слов, 

неправильное произношение звуков, нарушение структуры слов, аграмматизмы. 

Понимание речи детьми улучшается, расширяется их пассивный словарь. Они 

начинают различать некоторые грамматические формы, но это различение неустойчиво. 

Дети способны дифференцировать формы единственного и множественного числа 

существительных и глаголов, мужского и женского рода глаголов прошедшего времени, 

особенно с ударными окончаниями. Они начинают ориентироваться не только на 

лексическое значение, но и на смыслоразличительные морфологические элементы. В то 

же время у них отсутствует понимание форм числа и рода прилагательных, значения 

предлогов они различают только в хорошо знакомых ситуациях. Звукопроизношение у 

детей значительно нарушено. Обнаруживается их неподготовленность к овладению 

звуковым анализом и синтезом. В то же время отмечается более точная дифференциация 

звуковой стороны речи. Дети могут определять правильно и неправильно произносимые 

звуки. Нарушенными чаще оказываются звуки [С], [С′], [З], [З′], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], [Щ][Р], 

[Р′], [Т], [Т′], [Д], [Д′], [Г], [Г′]. Для детей характерны замены твердых согласных мягкими 

и наоборот. Гласные артикулируются неотчетливо. Между изолированным 

воспроизведением звуков и их употреблением в речи существуют резкие расхождения. 

Несформированность звукопроизношения у детей ярко проявляется при произнесении 

слов и предложений. Детям доступно воспроизведение слоговой структуры слов, но 

звуковой состав этих слов является диффузным. Они правильно передают звуковой состав 

односложных слов без стечения согласных, в то же время повторить двусложные слова, 

состоящие из прямых слогов, во многих случаях не могут. Дети испытывают ярко 

выраженные затруднения при воспроизведении звукового состава двусложных слов, 

включающих обратный и прямой слог. Количество слогов в слове сохраняется, но 

звуковой состав слов, последовательность звуков и слогов воспроизводятся неверно. При 

повторении двусложных слов с закрытым и прямым слогом в речи детей часто 

обнаруживается выпадение звуков. Наибольшие затруднения вызывает у детей 

произнесение односложных и двусложных слов со стечением согласных. В их речи часто 

наблюдается пропуск нескольких звуков. В трехсложных словах дети, наряду с 

искажением и пропуском звуков, допускают перестановки слогов или опускают их 

совсем. Искажения в трехсложных словах по сравнению с двусложными более выражены. 

Четырех-, пятисложные слова произносятся детьми искаженно, происходит упрощение 

многосложной структуры. Еще более часто нарушается произнесение слов во фразовой 



речи. Нередко слова, которые произносились правильно либо с небольшими 

искажениями, во фразе теряют всякое сходство с исходным словом. Недостаточное 

усвоение звукового состава слов задерживает формирование словаря детей и овладение 

ими грамматическим строем, о чем свидетельствуют смешения значений слов. 

  

Общая характеристика детей с III уровнем развития речи 

(по Р. Е. Левиной) 

На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное 

употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают 

существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, 

признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При 

использовании простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и почти 

не используют сложные предлоги. Отмечается незнание и неточное употребление 

некоторых слов детьми: слова могут заменяться другими, обозначающими сходный 

предмет или действие, или близкими по звуковому составу. Иногда, для того чтобы 

назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям. Словарный 

запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. Некоторые слова 

оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого употребления, поэтому 

при построении предложений дети стараются избегать их. Даже знакомые глаголы часто 

недостаточно дифференцируются детьми по значению. Замены слов происходят как по 

смысловому, так и по звуковому признаку. Прилагательные преимущественно 

употребляются качественные, обозначающие непосредственно воспринимаемые признаки 

предметов — величину, цвет, форму, некоторые свойства предметов. Относительные и 

притяжательные прилагательные используются только для выражения хорошо знакомых 

отношений. Наречия используются редко. Дети употребляют местоимения разных 

разрядов, простые предлоги (особенно для выражения пространственных отношений: в, к, 

на, под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью предлогов 

выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, выражающие 

обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства предметов или способ 

действия (около, между, через, сквозь и др.). Предлоги могут опускаться или заменяться. 

Причем один и тот же предлог при выражении различных отношений может и опускаться, 

и заменяться. Это указывает на неполное понимание значений даже простых предлогов. У 

детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. Они 

допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм 

глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не 

пользуются. Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего 

нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний 

существительных мужского  и  женского рода, замена окончаний существительных 

среднего рода в именительном падеже окончанием существительного женского рода, 

склонение имен существительных среднего рода как существительных женского рода, 

неправильные падежные окончания существительных женского рода с основой на мягкий 

согласный, неправильное соотнесение существительных и местоимений, ошибочное 

ударение в слове, неразличение вида глаголов; ошибки в беспредложном и предложном 

управлении, неправильное согласование  существительных  и  прилагательных, особенно 

среднего рода, реже — неправильное согласование существительных и глаголов. 

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора 

однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением. Редко 

используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем 

образование слов является неправильным. Изменение слов затруднено звуковыми 

смешениями, например, к слову «город» подбирается родственное слово «голодный» 

(смешение [Р]—[Л]), к слову «свисток» — «цветы» (смешение [С]—[Ц]). В активной речи 

дети используют преимущественно простые предложения. Большие затруднения (а часто 



и полное неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и при 

построении сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи 

детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов 

в предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-следственные 

отношения. У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и 

нарушения звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в 

овладении детьми звуковым анализом и синтезом. Дефекты звукопроизношения 

проявляются в затруднениях при различении сходных фонем.  Диффузность смешений, их 

случайный характер отсутствуют. Дети пользуются полной слоговой структурой слов. 

Редко наблюдаются перестановки звуков, слогов. Подобные нарушения проявляются 

главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой 

структуре слов. Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда 

обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений 

слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм. Возникают 

ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и 

падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений 

однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, 

временные, пространственные отношения. 

  

Общая характеристика детей с IV уровнем развития речи 

(по Т. Б. Филичевой) 

Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют грубых 

нарушений звукопроизношения, но у них наблюдается недостаточно четкая 

дифференциация звуков. Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у детей 

в различных вариантах искажения звуконаполняемости, поскольку детям трудно 

удерживать в памяти грамматический образ слова. У них отмечаются персеверации, 

перестановки звуков и слогов, сокращение согласных при стечении, замены слогов, реже 

— опускание слогов. Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с 

неполной сформированностьюзвукослоговой структуры слова у детей отмечаются 

недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие 

впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, что свидетельствует о низком 

уровне сформированности дифференцированного восприятия фонем и является важным 

показателем незавершенного процесса фонемообразования. Дети этого уровня речевого 

развития имеют отдельные нарушения смысловой стороны языка. Несмотря на 

разнообразный предметный словарь в нем отсутствуют слова, обозначающие некоторых 

животных, растения, профессии людей, части тела. Отвечая на вопросы, дети смешивают 

родовые и видовые понятия. При обозначении действий и признаков предметов дети 

используют типовые и сходные названия. Лексические ошибки проявляются в замене 

слов, близких по значению, в неточном употреблении и смешении признаков. В то же 

время для детей этого уровня речевого развития характерны 

достаточнаясформированность лексических средств языка и умения устанавливать 

системные связи и отношения, существующие внутри лексических групп. Они довольно 

легко справляются с подбором общеупотребительных антонимов, отражающих размер 

предмета, пространственную противоположность, оценочную характеристику. Дети 

испытывают трудности при выражении антонимических отношений абстрактных слов, 

которые возрастают по мере абстрактности их значения. Недостаточный уровень 

сформированности лексических средств языка особенно ярко проявляется в понимании и 

употреблении фраз, пословиц с переносным значением. При наличии необходимого 

запаса слов, обозначающих профессии, у детей возникают значительные трудности при 

назывании лиц мужского и женского рода, появляются собственные формы 

словообразования, не свойственные русскому языку. Выраженные трудности отмечаются 

при образовании слов с помощью увеличительных суффиксов. Дети либо повторяют 



названное слово, либо называют его произвольную форму. Стойкими остаются ошибки 

при употреблении уменьшительно-ласкательных суффиксов, суффиксов единичности. На 

фоне использования многих сложных слов, часто встречающихся в речевой практике, у 

детей отмечаются трудности при образовании малознакомых сложных слов. 

 

Целевые ориентиры и планируемые результаты освоения программы 

 

Результаты освоения рабочей программы учителя-логопеда представлены в виде 

целевых ориентиров. В соответствие с ФГОС ДОцелевые ориентиры дошкольного 

образования определяются независимо от характера программы, форм ее реализации, 

особенностей развития детей. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке 

в виде педагогической и/или психологической диагностики и не могут сравниваться с 

реальными достижениями детей. Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, 

являются общими для всего образовательного пространства Российской Федерации. 

Целевые ориентиры данной Программы базируются на ФГОС ДО и задачах данной 

рабочей программы. В данной рабочей программе обозначены целевые ориентиры для 

детей 3 -7 лет, обучающихся в компенсирующей группе.  

К целевым ориентирам дошкольного образования в соответствии с программой 

ДОУ относятся следующие социально-нормативные характеристики возможных 

достижений ребенка: контактен, эмоциональные реакции адекватны, в общении 

проявляется эмоциональная стабильность; понимание обращенной речи приближается к 

норме; в активном словаре представлены существительные, глаголы, прилагательные, 

некоторые простые предлоги, сочинительные союзы; ребенок понимает различные формы 

словоизменения; может пересказать текст из трех-четырех простых предложений с опорой 

на картинку и небольшой помощью взрослого, пытается использовать сложносочиненные 

предложения; может составить описательный рассказ по вопросам; повторяет вслед за 

взрослым простые четверостишья; различает нарушенные и ненарушенные в 

произношении звуки, владеет простыми формами фонематического анализа; речь ребенка 

интонирована. 

Ребенок принимает активное участие в коллективных играх, проявляет потребность 

в общении со сверстниками, знает элементарные нормы и правила поведения, регулирует 

свое поведение на основе усвоенных норм и правил, проявляет волевые усилия в сложных 

ситуациях, проявляет симпатию к окружающим, испытывает потребность в 

самостоятельности, осознает свою гендерную принадлежность, владеет навыками 

самообслуживания, выполняет просьбы взрослого, аккуратно убирает свои игрушки, 

одежду, обувь. 

Результативность коррекционной дефектологической образовательной 

деятельности отслеживается через диагностические исследования 2 раза в год с внесением 

последующих корректив в индивидуальные планы (маршруты) коррекции и в содержание 

всего коррекционно-образовательного процесса.  

Для диагностики используется методика Стребелевой Е.А. обследования 

познавательного развития детей. 

Сроки проведения мониторинговых исследований – сентябрь, май.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Содержательный раздел 

 

Коррекционная работа 

           Для обучения воспитанников с ограниченными возможностями здоровья, в 

том числе для детей-инвалидов, специалисты службы психолого-педагогического 

сопровождения МБДОУ №1 пгтЛенино на основании рекомендаций психолого-медико-

педагогической комиссии и консилиума разрабатывают индивидуальный 

образовательный маршрут.  

           Содержание коррекционной работы обеспечивает:  

           1) выявление особых образовательных потребностей детей с ограниченными 

возможностями здоровья, обусловленных недостатками в их физическом и (или) 

психическом развитии;  

           2) осуществление индивидуально ориентированной психолого-

педагогической помощи детям с ограниченными возможностями здоровья с учетом 

особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей детей (в 

соответствии с рекомендациями психолого-педагогической комиссии);  

           3) возможность освоения детьми с ограниченными возможностями здоровья 

основной общеобразовательной программы дошкольного образования и их интеграции в 

образовательном учреждении.  

         Основной формой организации коррекционно-развивающей деятельности в 

дошкольном образовательном учреждении для детей данной категории являются 

индивидуальные и фронтальные (подгрупповые) педагогические мероприятия, на которых 

осуществляется формирование, коррекция и компенсация психических процессов и 

развитие языковой системы. Коррекционно-развивающая работа с дошкольниками 

предполагает четкую организацию пребывания детей в детском саду, правильное 

распределение нагрузки в течение дня, координацию и преемственность в работе учителя-

логопеда, воспитателей, музыкального руководителя, инструктора по физкультуре. 

         В группе компенсирующей направленности основная часть времени 

отводится на организованную образовательную деятельность, осуществляемую в процессе 

организации различных видов детской деятельности: игровой, коммуникативной, 

трудовой, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной. 

Коррекция недостатков в речевом развитии осуществляется учителем-логопедом, 

воспитателями группы компенсирующей направленности.  

          Цель коррекционной работы в группе компенсирующей направленности: 

максимальная коррекция и компенсация психических процессов и познавательных 

способностей детей с ТНР; освоение детьми коммуникативной функции языка в 

соответствии с возрастными нормативами.  

           В соответствии с поставленными целями в ходе реализации программы 

решаются следующие задачи:  

1) системное, комплексное изучение личностных психофизических особенностей 

ребенка, способствующее накоплению количественных и качественных показателей для 

определения содержания и основных направлений коррекционной работы;  

2) сочетание изучения развития детей с целенаправленным педагогическим 

воздействием, позволяющим программировать динамику перехода ребенка из зоны 

актуального развития в зону ближайшего развития; 

3) систематическая регистрация результатов обследования, позволяющая 

проследить эффективность коррекционно-педагогического воздействия, помогающая 

определить перспективу развития ребенка и выработать рекомендации по дальнейшему 

воспитанию и обучению;  

4) интеграция полученных в результате обследования данных в различные 

образовательные занятия; 



5) использование новейших методик и технологий для оказания комплексной 

дифференцированной помощи детям, испытывающих затруднения в различных видах 

деятельности. 

Структура коррекционной работы представлена блоками: диагностический, 

коррекционно-развивающий, информационно-просветительская работа, консультативная 

работа.  

          I блок. Диагностический:  

 

         Для успешности воспитания и обучения детей необходима правильная оценка 

их возможностей и выявление особых образовательных потребностей. В связи с этим 

особая роль отводится диагностике, позволяющей: 

 своевременно выявить детей с нарушениями в развитии;  

 выявить индивидуальные особенности ребенка с ОВЗ; 

 разработать «индивидуальный образовательный маршрут»;  

 спланировать коррекционные мероприятия, 

 оценить динамику развития и эффективность коррекционной работы; 

 определить условия воспитания и обучения ребенка;  

 консультировать родителей ребенка.  

        Одним из основных принципов диагностики нарушенного развития является 

комплексный подход, который включает всестороннее обследование, оценку 

особенностей развития ребенка с ОНР всеми специалистами и охватывает познавательную 

деятельность, поведение, эмоции, волю, состояние зрения, слуха, двигательной сферы, 

соматическое состояние, неврологический статус. Изучение ребенка включает 

медицинское (на уровне медицинских учреждений) и дефектологическое обследование.  

         Обследование каждого ребенка проводится индивидуально учителем – 

логопедом, воспитателем, учителем –дефектологом, педагогом - психологом. На 

основании данных, полученных каждым специалистом, на психолого-педагогическом 

консилиуме выносится коллегиальное заключение, и составляются рекомендации об 

образовательном маршруте ребенка с учетом его индивидуальных возможностей и 

особенностей, ведется планирование коррекционных мероприятий. В середине учебного 

года, если есть необходимость, специалист проводит промежуточный мониторинг 

динамики развития детей, их успешности в усвоении основной программы, в случае 

необходимости вносятся изменения в индивидуальный образовательный маршрут. В 

конце учебного года (май) ПП консилиум обсуждает результаты коррекционно-

развивающего обучения каждого ребенка на основании динамического наблюдения и 

делает вывод об эффективности выбранного образовательного маршрута.  

         

         II блок. Коррекционно-развивающий: 

 

Коррекционно-развивающая работа строится на основе личностно-

дифференцированного подхода с включением оперирования разными видами обучения, 

методами и приемами актуализации знаний детей и их психических процессов.  

 

Содержание работы с каждым ребенком определяется с учетом индивидуальных и 

возрастных особенностей, структуры дефекта в рамках единой лексической темы и 

планируется на каждую неделю. 

Одним из условий повышения эффективности коррекционно-педагогической 

работы является создание адекватной возможностям ребенка предметно-

пространственной развивающей коррекционно-образовательной среды, то есть системы 

условий, обеспечивающих полноценное развитие всех видов детской деятельности, 

коррекцию отклонений высших психических функций и становление личности ребенка.  



Продолжительность одного организованного педагогического мероприятия 

соответствует возрасту, включая непосредственно содержательный аспект в соответствии 

с календарно-тематическим планированием, пальчиковые игры и игровые упражнения, 

артикуляционную гимнастику, интерактивные мультимедийные презентации, подвижные 

и речевые игры, исследовательскую деятельность, организационные и заключительные 

моменты занятия.  

Содержание материала подобрано таким образом, чтобы способствовать не только 

преодолению незрелости познавательно-речевой сферы детей, но и их социальному 

адаптированию к окружающей действительности, формированию познавательных 

интересов, способностей, развитию творческого воображения. 

  

          III блок. Информационно-просветительская работа: 

 

          Информационно-просветительская работа направлена на реализацию задач:  

1. Информирование родителей (законных представителей) по социальным, 

правовым и другим вопросам воспитания и обучения детей с ОНР. Для реализации этой 

задачи организуется работа семинаров, родительских собраний, тренингов, 

информационных стендов и др.  

2. Психолого-педагогическое просвещение педагогических работников по 

вопросам развития, обучения и воспитания детей с ОНР. Задача реализуется через 

посещение и организацию воспитателями групп компенсирующей направленности, 

учителем-логопедом, семинаров, методических объединений, изучение новинок 

методической литературы в области логопедии, дефектологии, детской психологии и др. 

3.  

2.2.  Перспективно-тематическое планирование 

Планирование индивидуальной и подгрупповой работы по коррекции 

звукопроизношения и развитию фонематического слуха и восприятия отражается в 

«Перспективно-тематическом планировании индивидуальной работы». Планирование 

подгрупповой работы по формированию лексико-грамматического строя речи развитие 

связной речи отражается в «Перспективно-тематическом планировании подгрупповой 

работы». 

 

 

 

Перспективное планирование работы (по Н. В. Нищевой) 

Перспективное планирование образовательной и коррекционной деятельности по 

периодам для каждой из возрастных групп приведено в книге Н. В. Нищевой  

«Планирование коррекционно-развивающей работы в группе компенсирующей 

направленности ДОО. Рабочая программа учителя-логопеда» (СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

2014).   

  

Направле

ния работы  Содержание деятельности 

Развитие 

словаря  

Работать над накоплением пассивного 

словарного запаса и активизацией в речи 

существительных, глаголов, прилагательных по всем 

изучаемым лексическим темам на основе 

ознакомления с окружающим, расширения 

представлений о предметах ближайшего окружения, 

явлениях общественной жизни и природы. 

Формировать умение понимать обобщающее 



значение слов и формировать обобщающие понятия. 

Расширять словарь за счет активного усвоения 

и использования в экспрессивной речи личных 

местоименных форм, притяжательных местоимений, 

притяжательных прилагательных, определительных 

местоимений, наречий, количественных и порядковых 

числительных. 

Сформировать понимание простых предлогов. 

Сформировать понятие слово и умение 

оперировать им 

Формиро

вание 

грамматического 

строя речи 

Формировать умение различать и употреблять 

существительные мужского, женского и среднего рода 

в единственном и множественном числе в 

именительном падеже. 

Формировать умение понимать вопросы 

косвенных падежей и употреблять существительные 

мужского, женского и среднего рода в косвенных 

падежах сначала в беспредложных конструкциях, 

затем в предложных конструкциях с простыми 

предлогами. 

Формировать умение образовывать и 

использовать в речи существительные с 

уменьшительно-ласкательными суффиксами. 

Формировать умение образовывать и 

использовать в речи глаголы в повелительном 

наклонении, инфинитиве, в настоящем и прошедшем 

времени в изъявительном наклонении. 

Формировать умение различать и употреблять 

противоположные по значению названия действий и 

признаков. 

Обучать согласованию притяжательных 

местоимений и имен прилагательных с 

существительными мужского, женского и среднего 

рода. 

Формировать умение согласовывать 

числительные с существительными мужского и 

женского рода. 

Формировать умение составлять предложения 

из нескольких слов по вопросам, по картинке и по 

демонстрации действия, дополнять предложения 

недостающими словами. 

Обучать распространению простых 

предложений однородными подлежащими и 

сказуемыми 

Развитие 

фонетико-

фонематической 

системы языка и 

навыков 

языкового 

Развитие просодической стороны речи 

Формировать правильное речевое дыхание и 

длительный ротовой выдох. 

Формировать навык мягкого голосоведения. 

Воспитывать правильный умеренный темп речи 

(по подражанию логопеду). 



анализа Развивать ритмичность и интонационную 

выразительность речи, модуляцию голоса. 

Коррекция произносительной стороны речи. 

Уточнить произношение гласных звуков и 

согласных раннего онтогенеза в свободной речевой 

деятельности. 

Активизировать движения речевого аппарата, 

готовить его к формированию звуков всех групп. 

Сформировать правильные уклады свистящих и 

шипящих звуков, автоматизировать поставленные 

звуки в игровой и свободной речевой деятельности. 

Работа над слоговой структурой слова 
Формировать умение различать на слух 

длинные и короткие слова. 

Формировать умение запоминать и 

воспроизводить цепочки слогов со сменой ударения и 

интонации; цепочки слогов с разными согласными и 

одинаковыми гласными; цепочки слогов со стечением 

согласных. 

Научить правильно передавать ритмический 

рисунок двусложных и трехсложных слов, состоящих 

из открытых слогов; односложных слов; двусложных 

слов со стечением согласных с простым звуковым 

наполнением со зрительной опорой. 

Сформировать понятие слог (часть слова) и 

умение оперировать этим понятием. 

Совершенствование фонематического 

восприятия, навыков звукового  

анализа и синтеза 
Сформировать умение различать гласные и 

согласные звуки. 

Формировать умение выделять из ряда звуков 

гласные звуки. 

Сформировать первоначальные навыки анализа 

и синтеза. Научить выполнять анализ и синтез 

слияний гласных звуков. 

Формировать умение выделять начальные 

ударные гласные [а], [у], [о], [и], из слов, 

различать слова с начальными ударными 

гласными. 

Формировать умение выделять согласные звуки 

[т], [п], [н], [м], [к] из ряда звуков, cлогов, слов, из 

конца и начала слов; дифференцировать звуки, 

отличающиеся по артикуляционным и акустическим 

признакам ([м]—[н], [п]—[т], [б]—[д], [к]—[т]) в ряду 

звуков, слогов, слов. Научить производить анализ и 

синтез сначала обратных, а потом и прямых слогов, и 

слов из трех звуков (ам, он, пу, та, кот, уха). 

Формировать умение подбирать слова с 

заданным звуком. 

Сформировать понятия звук, гласный звук, 

согласный звук и умение оперировать этими 



понятиями 

Обучение 

элементам 

грамоты 

(необязательный 

раздел) 

Cформировать понятие буквы и представление 

о том, чем звук отличается от буквы. 

Познакомить с гласными буквами А, У, О, И, с 

согласными буквами Т, П, Н, М, К. 

Сформировать навыки составления букв из 

палочек, выкладывания из шнурочка и мозаики, лепки 

из пластилина, «рисования» по тонкому слою манки и 

в воздухе. Научить узнавать пройденные буквы, 

изображенные с недостающими элементами; находить 

знакомые буквы в ряду правильно и зеркально 

изображенных букв. 

Сформировать навыки составления и чтения 

слияний гласных, закрытых и открытых слогов и слов 

с пройденными буквами, осознанного чтения коротких 

слов 

Развитие 

связной речи и 

навыков 

речевого 

общения 

Развивать умение вслушиваться в обращенную 

речь, понимать ее содержание. 

Развивать реакцию на интонацию и мимику, 

соответствующую интонации. 

Работать над соблюдением единства и 

адекватности речи, мимики, пантомимики, жестов — 

выразительных речевых средств в игре и ролевом 

поведении. 

Формировать умение «оречевлять» игровую 

ситуацию. 

Развивать умение поддерживать беседу, 

задавать вопросы и отвечать на них, выслушивать 

друг друга до конца. 

Формировать умение повторять за взрослым 

описательный рассказ из 2—3 простых предложений, 

а затем составлять короткий описательный рассказ по 

алгоритму или предложенному взрослым плану с 

помощью взрослого. 

Формировать навыки пересказа. Обучать 

пересказывать хорошо знакомые сказки или 

небольшие тексты с помощью взрослого и со 

зрительной опорой 

 

Взаимодействие с родителями (законными представителями) 

 

В группе компенсирующей направленности для детей с ОНР учитель-логопед и 

другие специалисты пытаются привлечь родителей к коррекционно-развивающей работе 

через систему методических рекомендаций. Рекомендации родителям по организации 

домашней работы с детьми необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать 

отставание детей как в речевом, так и в общем развитии.  

Родительские собрания: 

С

ентябрь 

Ознакомление с итогами дефектологического обследования, с 

перспективными планами подгрупповой и индивидуальной работы  



Я

нварь 

Ознакомление с итогами промежуточной диагностики. Рекомендации 

по речевому поведению и создания развивающей среды в семье, 

необходимостью систематического контроля за произношением звуков и за 

аграмматизмами речи, знакомство с положительным семейным опытом 

участия родителей в коррекционном процессе. Выяснение педагогических 

затруднений родителей  

М

ай Подведение годовых итогов, рекомендации на лето 

  

Индивидуальные и подгрупповые консультации: 

 рекомендации по выполнению артикуляционных и дыхательных 

упражнений, грамматических заданий, исправлению нарушений слоговой структуры 

слова; 

 рекомендации по преодолению психологических проблем ребенка; 

 обучение работе с логопедической тетрадью дома;  

 ознакомление родителей с приемами звуко-слогового анализа и синтеза; 

 ознакомление родителей с этапами обучения грамоте детей-логопатов; 

 ознакомление родителей с формированием мотивации к исправлению речи. 

  

Открытые просмотры индивидуальных и подгрупповых занятий 

способствуют тому, что родитель: 
 четче осознает речевые и психологические проблемы своего ребенка; 

 охотнее настраивается на сотрудничество; 

 вовлекается в коррекционно-образовательный процесс; 

 лучше усваивает игровые подходы в коррекционной работе и ее 

необходимость; 

 уважительнее относится к нелегкому труду учителя-логопеда. 

 

Пропаганда логопедической и дефектологической работы среди 

родителей: ширмы, папки-передвижки, логопедическая библиотечка, детская 

логопедическая тетрадь. 

Дни открытых дверей (для родителей вновь поступающих детей): 
 ознакомление с системой преодоления речевых нарушений в детском саду 

на стендах и в индивидуальных беседах и экскурсиях по саду;  

 предоставление информации о программе ДОУ; 

 консультирование по интересующим родителей вопросам. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

 

 



Планирование образовательной деятельности 

 

Учебный год в компенсирующей группе для детей с ОНР начинается первого 

сентября, длится до 31 мая и условно делится на три периода:  

I период — сентябрь, октябрь, ноябрь;  

II период — декабрь, январь, февраль;  

III период — март, апрель, май.  

Две первые недели сентября отводятся для углубленной диагностики развития 

детей, сбора анамнеза, индивидуальной работы с детьми, совместной деятельности с 

детьми в режимные моменты, составления и обсуждения со всеми специалистами группы 

плана работы на первый период работы.  

В октябре на психолого-педагогическом консилиуме специалисты обсуждают 

результаты диагностики, основные направления индивидуального образовательного 

маршрута детей с ОВЗ, в том числе детей-инвалидов, и составляют план работы на 

учебный год и первое полугодие.  

С 1 октября начинается организованная образовательная коррекционно-

логопедическая деятельность с детьми в соответствии с утвержденным планом работы. В 

январе проводится выборочная (по усмотрению логопеда) промежуточная диагностика 

развития детей специалистами и на ППк консилиуме обсуждается динамика 

индивидуального развития детей и составление плана работы на 2 полугодие.  

В мае специалисты проводят итоговую диагностику развития детей. 

Заключительный ПП консилиум обязательно проводится в конце учебного года с тем, 

чтобы обсудить результаты индивидуального развития каждого воспитанника. 

 Все остальное время в сетке работы учителя-логопеда во всех возрастных группах 

занимает индивидуальная работа с детьми. 

  

Планирование коррекционно-развивающей деятельности 
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Организация взаимодействия специалистов 
  

Педагогическое воздействие при преодолении ОНР процесс длительный. Успех 

коррекционно-воспитательной работы определяется строгой, продуманной системой, 

которая позволит осуществлять взаимосвязь и преемственность в работе логопеда, 

воспитателей, музыкального руководителя, инструктора по физической культуре, 

инструктора по плаванию, соблюдая единые требования к детям с речевой патологией. 

Для эффективной коррекционно-развивающей работы в нашем образовательном 

учреждении налажено всестороннее взаимодействие взрослых с детьми, имеющих 

речевые нарушения.  

Подключение всех специалистов ДОУ к коррекционному процессу, позволяет 

всесторонне, в более сжатые сроки преодолеть речевые нарушения у детей. Активизация 



деятельности педагогов в процессе коррекции речевых нарушений у дошкольников при 

повышении их специальной методической подготовки позволяет повысить эффективность 

комплексной логопедической работы. 

Взаимодействие с ребенком – учителя-логопеда, воспитателя, музыкального 

руководителя, инструктора по физической культуре, инструктора по плаванию, помогает 

решать не только речевые задачи, но и объективно учитывать индивидуально-

типологические особенности детей при разработке индивидуальных программ 

коррекционной работы.  

 

Все специалисты, осуществляющие коррекционные мероприятия, совместно 

участвуют в решении следующих задач: определение причин трудностей с помощью 

комплексной диагностики; разработка и реализация «Индивидуального образовательного 

маршрута»; анализ результатов коррекционной работы. 

 

 

 

Материально – техническое обеспечение кабинета учителя-дефектолога 

 

        Помещение кабинета соответствует требованиям пожарной безопасности. 

1. Документация 

2. Диагностический материал (материал для обследования речи и интеллекта, 

систематизированный по возрастам и разделам: альбомы, папки, коробки). 

3. Материал для проведения консультаций (материал по работе с родителями, 

воспитателями, педагогами: статьи, наглядность, планирование, материал из журналов, 

книг и т.д.). 

4. Наглядно-дидактический материал. 

5. Оборудование. 

6. Мебель. 

7. Интерактивное сопровождение образовательной деятельности 

  

Центр речевого развития 

1. Зеркало. 

2. Скамеечка для занятий у зеркала. 

3. Набор игрушек и предметных картинок для сопровождения 

артикуляционной и мимической гимнастики. 

4. Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания (свистки, 

свистульки, дудочки, воздушные шары, «Мыльные пузыри»). 

5. Картотека материалов для автоматизации и дифференциации шипящих 

звуков (слоги, слова, словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, 

скороговорки, тексты). 

6. Сюжетные картинки и серии сюжетных картинок.  

7. Парные картинки.  

8. Лото, домино по изучаемым темам. 

9. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный 

счетный материал. 

10. Настольно-печатные дидактические игры в соответствии с лексическими 

темами. 

11. Картотека словесных игр. 

12. Настольно-печатные дидактические игры для формирования и 

совершенствования грамматического строя речи. 

13. Алфавит (книги, карточки, лото..).. 

14. Геометрические сортеры. 



15. Наборы игрушек для инсценирования сказок. 

  

Центр сенсорного развития в кабинете учителя – дефектолога. 

1.Звучащие игрушки (погремушки, свистки, колокольчики, бубен).  

2. Крупные предметные картинки с изображениями животных и птиц.  

3. Игра «Раскрась картинку».  

4. «Волшебный мешочек» с мелкими фигурками и игрушками.  

5. Яркий пластиковый поднос с тонким слоем манки.   

6. Мягкие цветные карандаши.  

7. Восковые мелки.  

8. Белая и цветная бумага для рисования. 

 

Центр моторного и конструктивного развития в кабинете учителя – 

дефектолога. 
 

1. Разрезные картинки и пазлы по изучаемым лексическим темам. 

2. Деревянные и пластиковые пирамидки разных цветов. 

3. Массажные мячики разных цветов и размеров. 

4. Яркие прищепки и игрушки из них. 

5. Игрушки-шнуровки. 

6. Средняя и крупная мозаики. 

7. Камни тумииши,  
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